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TEHNICI DE ADAPTARE A DEMERSULUI DIDACTIC

Tema 1. Adaptarea actiunilor scolii la mediul ei educational

e %O{f Scoala este, in dimensiunea ei europeana, privita ca furnizor de servicii
o educationale pentru comunitatea din care face parte. Este, de aceea,

parte integranta a comunitatii, sensibila la schimbarile din comunitate,

atenta la cerintele acesteia. Ce trebuie sa aiba in vedere un cadru

Provocare didactic pentru a se alinia transformarii scolii sale dintr-o ,scoala pentru

” A

toti” intr-o ,scoala pentru fiecare™?

1.1 Diversitate in invatare - teoria inteligentelor multiple

1.1.1. Abordari clasice ale inteligentei

Pana la aparitia, in 1983 a lucrarii lui H. Gardner “Frames of Mind: The theory of multiple

intelligences”, psihologia putea pune la dispozitie doua abordari ale inteligentei:

- Abordarea psihometrica standard sustinuta de C. Spearman si L. Terman, porneste
de la ideea ca inteligenta poate fi reprezentata de un asa numit factor cognitiv general
(g) implicat in gandire intr-un anumit procent descris de coeficientul de inteligenta (1Q)
specific fiecarei persoane;

- Abordarea multifactoriala, datorata lui L.L. Thurstone si J.P. Guilford, care pleaca de
la observarea unor slabe corelari experimentale intre anumite teste de inteligenta si
afirma ca inteligenta nu este un factor cognitiv unic, ci inteligenta este reprezentata de
o multitudine de factori. Astfel L. L. Thurstone identifica 7 vectori ai inteligentei iar J.P.
Giulford peste 150 de factori ai intelectului.

In teoria inteligentelor multiple, TIM, Gardner aratd c& pornind de la acelasi set de date si
aplicand metodele de analiza factoriala va rezulta o anumita imagine cu ajutorul careia se
poate sustine abordarea psihometrica, iar daca, pe acelasi set de date, se aplica o analiza
statistica, prefect valabila matematic, se poate concluziona existenta unui set de factori ai
intelectului, asadar identificarea inteligentei umane devine o problema ,de gust sau de

preferinte, mai curand decat a uneia in care este posibil sa se ajungé la un rezultat stiintific”*

! Gardner, H. , “Frames of Mind: The theory of multiple intelligences”, 1993, Fontana Press, London (pag 17)
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Gardner arata ca abordarea psihometrica pornind de la ipoteza existentei unui factor g

ajunge la concluzia ca un subiect cu un g foarte ridicat poate fi la fel de bun in orice domeniu.

TIM se distanteazd® si de teoria multifactoriald deoarece aceasta (teoria

multifactoriala):

presupune ca mintea umana este alcatuita din abilitati orizontale (perceptia, memoria)
care functioneaza identic pentru diferite domenii ale cunoasterii, desi, dupa parerea lui
H. Gardner daca unii dintre factori pot fi forme orizontale ale perceptiei sau memoriei,
altii pot functiona numai in anumite domenii, de exemplu, abilitatea spatiala;

este o teorie empirica deoarece nu ia in considerare originea biologica a intelectului
bazadndu-se in schimb pe analiza statistica (corectd matematic!) a unor rezultate la
teste, spre deosebire de TIM care vine cu dovezi de ,natura neurologica, evolutiva sau
cross-culturale”;

sustine ideea ca inteligenta este nativa, un bagaj, o capacitate care nu evolueaza sub
actiunea mediului sau a achizitiilor ulterioare, spre deosebire de TIM care considera ca
modul in care o persoana interactioneaza cu mediul este definitorie pentru dezvoltarea
diferitelor capacita{i intelectuale, asa cum chiar Gardner afirma : ,fara muzica,...,
inteligenta muzicala este improbabil sa se dezvolte; fara potentialul inteligentei
muzicale, este improbabil ca oamenii sa creeze muzica”;

explica inteligenta ca fiind un sistem alcatuit din mecanisme simple care reactioneaza
reflexiv;

foloseste instrumente de masurare (interpretarea raspunsurilor date la teste sau
aplicarea unor tehnici de chestionare scurtd) incapabile sa evidentieze competenta
unui subiect in domenii ca expresivitatea corporala sau abilitatea muzicala. Gardner
sustine ca prin formatul lor testele de inteligenta includ sarcini punctuale, adesea
necorelate unele cu altele, care analizeaza doar corectitudinea raspunsului fiind
disjuncte fata de situatiile reale;

Testele de inteligenta specifice celor doua abordari se bazeaza pe abilitatile logico-

matematice si/sau lingvistice ale subiectului astfel ca subieciii care au dezvoltate aceste doua

tipuri de inteligente obtin rezultate bune la teste adica un factor g ridicat. Scolile si bazeaza

* Gardner, H. , “Frames of Mind: The theory of multiple intelligences”, 1993, Fontana Press, London (pag 323)
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curriculumul pe aceste capacitati de lucru intelectual astfel ca un subiect cu un factor g ridicat

(sau un 1Q) va obtine succesul scolar.

H. Gardner afirma ca TIM include cele doua abordari drept cazuri particulare: ,daca
abordarea clasica nu permite testarea intregului spectru de competente intelectuale, atunci
conceptul clasic de inteligenta trebuie largit pentru a include nu numai rezultatele testelor cu
hartie si creion, ci si cunostintele asupra creierului uman si asupra sensibilitatii sale la

diversitatea culturald umana”,

1.1.2. Definitii ale inteligentei dupa Howard Gardner

O capacitate de a procesa informatii poate fi considerata o ,inteligenta” daca prezinta
abilitatea de a rezolva probleme in varii contexte culturale. H. Gardner, in ,Frames of mind:

Theory of multiple intelligences” defineste inteligenta umana astfel:

,O inteligenta este abilitatea de a rezolva probleme sau de a crea produse care sunt

valorizate in cadrul uneia sau mai multor culturi”

,O inteligenta implica abilitatea de a rezolva probleme sau de a crea produse care sunt

semnificative intr-o situatie culturala particulara sau intr-o comunitate”

.-.. am putea defini inteligenta ca un mecanism neural sau sistem computational care este
programat genetic sa fie activat sau «comandat» de anumite tipuri de informatie prezentate

intern sau extern”
in concluzie:
Dezvoltarea unei inteligente se datoreaza actiunii cumulate:

- al potentialului biologic/genetic;

- al activitatilor considerate importante intr-o cultura;
- al instruirii, educatiei scolare;

- al motivatiei specifice fiecarei persoane.

1.1.3. Criterii de identificare a inteligentelor - H. Gardner

’ Gardner, H. “Multiple Intelligences: The theory in practice” (,Inteligente multiple: teoria in practic”),
Ed. Sigma, Bucuresti 2006
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Bazandu-se pe dovezi biologice si antropologice, H. Gardner introduce o serie de criterii (opt
la numar)pentru a putea identifica o inteligenta. Aceste criterii se pot grupa in functie de

sursele disciplinare:

a) din biologie: atenuarea sau chiar disparitia unei inteligente ca urmare a unei leziuni

a creierului, istoria evolutiei unei inteligente;

b) din logica: existenta unor operatii de baza ce pot identifica o anume inteligenta,

existenta unui sistem de simboluri ce pot codifica 0 anume inteligenta;

c) din psihologia dezvoltarii: dezvoltarea unei inteligente urmeaza o cle ce duce

catre performante finale de tip expert;

d) din psihologia traditionala: date experimentale si psihometrice.

Chestionar Inteligente Multiple

Notati pe o fisa de lucru numerele afirmatiilor care sunt adevarate pentru dumneavoastra:

1. Prefer sporturile de echipa celor care se practica individual.(6)

2. Oamenii vin la mine sa ceara sfaturi, atat la locul de munca cat si acasa. (6)

3. Cand inchid ochii, vad adesea imagini clare.(3)

4, Stiu multe melodii.(5)

5. Sunt patron sau cel putin m-am gandit serios sa incep o afacere proprie.(7)

6. Petrec timp in mod regulat meditand,reflectand si gandindu-ma la problemele
importante ale vietii. (7)

7. Imi place sa fiu inconjurat de plante.(8)

8. Cand am o problema, caut ajutorul altcuiva mai degraba decat sa incerc s-o rezolv
singur.(6)

9. Prefer cartile cu ilustratii multe.(3)

10. Am o voce placuta.(5)

11. Trebuie sa exersez pentru a-mi forma o deprindere; nu ajunge sa citesc sau sa

urmaresc o demonstratie.(4)

12. Aud intotdeauna o nota falsa.(5)

13. Ma simt mai bine cand lucrurile sunt masurate, clasificate, analizate, cuantificate.(2)

14. Aud cuvintele in minte inainte de a le citi, rosti sau scrie. (1)

15. Adesea ma joc cu animalele.(8)

16. Cred ca am o coordonare motrica buna.(4)

17. Adesea bat ritmul sau fredonez cand lucrez sau invat ceva nou.(5)

18. Cartile sunt foarte importante pentru mine.(1)

19. Am participat la sesiuni si seminarii de consiliere si dezvoltare personala ca sa aflu mai
multe despre mine insumi.(7)

20. Am cel putin trei prieteni apropiati.(6)
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21. Retin mai mult de la radio sau ascultand o caseta audio decat de la TV sau din
filme.(1)

22. Imi place sa gasesc erori de logica in ceea ce spun sau fac ceilalti(2)

23. Tin un jurnal in care consemnez evenimentele din viata mea interioara.(7)

24, Imi plac jocurile ca: Scrabble, integrame, etc.(1)

25. Prefer sa-mi petrec serile cu prietenii decat sa stau singur. (6)
26. Pot sa-mi imaginez usor cum ar arata ceva vazut de sus.(3)
27. Daca aud o melodie o data sau de doua ori, pot s-o0 reproduc cu acuratete.(5)

28. Fac experimente cu plante si animale.(8)

29. Fac sport/activitati sportive in mod regulat.(4)

30. Imi place sa ma distrez pe mine si pe altii, cu rime sau cu jocuri de cuvinte.(1)
31. Ma consider lider (altii mi-au spus ca sunt lider.(6)

32. Sunt sensibil la culori.(3)

33. Mi-e greu sa stau nemiscat mai mult timp.(4)

34. Pot sa socotesc in minte cu usurinta.(2)

35. Cand lucrez imi place sa categorisesc lucrurile dupa importanta lor.(8)

36. Consider ca am vointa puternica si ca sunt independent.(7)

37. Matematica si stiintele au fost materiile mele preferate in scoala.(2)

38. Pot sa tin ritmul cu un instrument de percutie simplu cand se canta un cantec.(5)

39. Folosesc frecvent un aparat de fotografiat sau o camere video pentru a inregistra ceea
ce vad in jur.(3)

40. Ceilalti imi cer cateodata sa explic sensul cuvintelor pe care le folosesc cand scriu sau
cand vorbesc.(1)

41. Imi place sa port haine din materiale naturale.(8)

42. Sunt realist in privinta punctelor mele tari si slabe (datorita feedback-ului primit din
diverse surse.(7)

43. Cele mai bune idei imi vin cand ma plimb,fac jogging sau desfasor o activitate fizica.(4)

44, Prefer sa joc Monopoly sau bridge decat sa fac pasiente sau sa joc alte jocuri de unul
singuri.(6)

45, Ascult frecvent muzica la radio, casetofon, etc.(5)

46. Visez mult noaptea. (3)

47. Ca elev, am invatat mai usor la engleza, stiinte sociale si istorie decat la matematica si
stiinte.(1)

48. Prefer sa petrec un week-end singur la o cabana in padure,decat intr-o statiune
moderna cu multa lume in jur.(7)

49. Imi place sa cos, sa tes, sa cioplesc, sa fac tamplarie sau alte activitati manuale.(4)
50. Cateodata ma surprind mergand pe strada fredonand.(5)
51. Ma orientez usor in locuri necunoscute.(3)

52. Cand conduc pe autostrada sunt mai atent la ce scrie pe pancarte decat la peisaj.(1)
53. Ma simt bine in padure.(8)

54, Imi place sa joc jocuri care necesita gandire logica.(2)

55. Simt nevoia sa ating obiectele pentru a afla mai multe despre ele.(4)

56. Imi place sa desenez sau sa mazgalesc.(3)

57. Imi place sa-i invat pe altii (indivizi sau grupuri) ceea ce stiu eu sa fac.(6)

58. Imi place sa ma implic in activitati legate de munca mea, biserica sau comunitate care
presupun prezenta unui numar mare de oameni.(6)

59. Imi place sa fac experimente (ex.” Ce-ar fi daca as dubla cantitatea de apa pe care o

torn la radacina trandafirului in fiecare zi?”) (2)
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60. Pot sa raspund la atacuri cu argumente.(7)

61. Cant la un instrument muzical.(5)

62. La scoala geometria mi s-a parut mai usoara decat algebra.(3)

63. Mintea mea cauta structuri, regularitati, secvente logice in jur.(2)

64. Recent am scris ceva ce m-a facut sa ma simt mandru sau a fost apreciat de

ceilalti.(1)

65. Weekend-ul ideal este o iesire in natura.(8)

66. Ma simt bine in mijlocul multimii.(6)

67. Cred ca aproape orice are o explicatie rationala. (2)

68. Am un hobby pe care nu-I dezvalui altora.(7)

69. Prefer sa-mi petrec timpul liber in natura.(4)

70. Ma intereseaza progresele in stiinta.(2)

71. Sunt foarte bun bucatar.(8)

72. Imi place sa ma joc cu jocuri de puzzle, labirint si alte jocuri vizuale.(3)

73. Folosesc frecvent gesturi sau alte forme de limbaj corporal cand vorbesc cu altii.(4)

74. Viata mea ar fi mai saraca daca nu ar fi muzica.(5)

75. Uneori gandesc in concepte clare, abstracte, pe care nu le formulez in cuvinte sau
imagini.(2)

76. Conversatia mea face apel frecvent la lucruri pe care le-am citit sau le-am auzit.(1)

77. Am cateva scopuri importante in viata, la care ma gandesc in mod regulat.(7)

78. In camera mea trebuie sa fie o floare.(8)

79. Imi place “Montagne russe”(roller coaster) si alte experiente fizice asemanatoare.(4)

Insumati de cate ori aveti fiecare numar si treceti cifra in dreptul numarului corespunzator.

Scorurile cele mai ridicate indica inteligentele dumneavoastra predominante.

1.0y 2....58054...,5...,6.....57....;8......

Pentru acest test inteligentele au fost numerotate in felul urmator:

1. Verbala/lingvistica; 2. Logico-matematica; 3. Vizual-spatiala; 4. Corporal-chinestezica

5. Muzicala; 6. Interpersonala; 7. Intrapersonala; 8. Naturalista
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Inteligenta Substratul neural — dupa Gardner Operatii/ abilitati specifice inteligentelor
1. Verbal- Aceatsa inteligenta pare sa depinda de lobul temporal stang; Sensibilitate la limbajul vorbit si scris,
lingvistica
La dreptaci, limbajul este intim legat de funcfionarea anumitor arii din | abilitatea de a invata limbaje,
emisfera stanga a creierului;
capacitatea de a folosi limbajul pentru a indeplini anumite scopuri - a
Procesele sintactice sunt mediate de zona Broca, alte procese sunt mult | se exprima sau ca mijloc de a-si reaminti informatji;
mai larg Tmprastiate in emisfera stanga a creierului, de exemplu,
) ) Abilitatea de a procesa rapid mesajele lingvistice este o cerinta pentru
sistemul semantic;
a intelege vorbirea normal3;
Functjile pragmatice ale limbajului par crucial dependente de structurile
emisferei drepte;
Ariile limbajului din lobul temporal stang sunt mai mari decat ariile
omoloage din lobul temporal drept.
5. Muzicala Majoritatea capacitatilor muzicale sunt localizate la indivizii normali Tn | capacitatea de a analiza logic probleme,

emisfera dreapta. Astfel, deteriorarile lobilor drepti frontal si temporal
produc dificultati pronuntate in discriminarea tonurilor si in reproducerea
lor corecta, in timp ce leziuni in regiunile omoloage din emisfera stanga

(care produc dificultati majore in limbajul natural) lasa abilitatile muzicale

capacitatea de a efectua operatii matematice,

capacitatea de a investiga stiintific problemele;
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relativ neafectate;

Aprecierea muzicii de asemenea pare sa fie compromisa de maladii ale

emisferei drepte, amuzia este o dezordine distincta de afazie

abilitatea de a detecta patern-uri (tipare)

abilitatea de a rationa deductiv, de a gandi logic;

2. Logico-

matematica

LAbilitatea de a citi si produce semnele matematicii este mai adesea o
functie a emisferei stangi, in timp ce infelegerea relatiilor numerice si a

conceptelor pare sa conduca la implicarea emisferei drepte;

Exista un consens fragil cd o anumitd arie a creierului - lobul parietal
stang si ariile temporale si occipitale ale asociatiilor, invecinate - pot

avea o importanta particulara Tn materie de logica si matematica;

O situatie la fel de convingatoare este ¢4, la alti indivizi sau Tn raport cu
alte operatii, structuri din lobii frontali sau din altd portiune a emisferei
drepte pot compromite functii esentiale logico-matematice”; exista o mai
mare flexibilitate a creierului uman in felul in care aceste operatii si
implicatii logice pot fi efectuate”; ,s-ar putea conchide ca abilitatea
logico-matematica nu este un sistem la fel de ,pur” sau ,autonom” ca
altele revazute aici, si probabil nu ar trebui sa conteze ca o singura
inteligenta, ci ca un anumit fel de supra-inteligenta sau inteligentd mai

generala

Potentialul de a recunoaste si manipula patern-uri ale spatiului amplu -
acelea folosite, de exemplu, de catre navigatori si pilofi, cat si patern-
uri ale unor spatii mai reduse - ca acelea importante pentru sculptori,

chirurgi, sahisti, artisti grafici, arhitectj;

Capacitatile de a percepe lumea vizuala cu precizie, de a efectua
transformari si modificari pe baza percepitiei initiale, de a fi capabili sa
recreeze aspecte ale experientei vizuale, chiar in absenta stimulilor

fizici relevanti. Se poate cere sa produca forme, sa manipuleze;
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3. Vizual-

spatiala

»,Asa cum emisfera stdnga a creierului a fost selectata in cursul evolutie
ca locul predominant al procesarii lingvistice, la fel emisfera dreapta a
creierului, si in particular portiunea posterioara a emisferei drepte se
dovedeste ca este locul esential pentru procesarea spatiala (si vizual-

spatiala)”;

,Leziuni in regiunile parietale drepte produc dificultati in atentia vizuala,

reprezentarea si orientarea spatiala, productia imaginilor si memorie”;

~Aceasta reprezentare a implicarii emisferei drepte in sarcini spatiale, in

special implicarea lobului parietal pare ferm stabilita”

Expertiza in recunoasterea si clasificarea numeroaselor specii din
mediul inconjurator. Permite oamenilor sa recunoasca, sa clasifice si

sa infereze anumite caracteristici ale mediului

4. Corporal-

chinestezica

.Paradoxal, desi cortexul serveste drept centrul superior pentru cele mai
multe forme de activitate umana, relativ ganglionii bazali inferiori si
cerebelul sunt cei care contin formele cele mai abstracte si mai
complexe de «reprezentare a miscarilor»; cortexul motor este mai direct
legat de maduva spinarii si de executia realda a miscarilor musculare

specifice”

»1endinta pentru dominanta emisferei stangi in activitatea motorie pare
sa fie o inclinatie a fiinfelor umane, aflatd cel putin in parte sub un
control genetic si una care Tn intreaga copilarie este legata de limbaj.

Asa cum cei mai mulii indivizi normali vor avea capacitatile lingvistice

.Potentialul de a folosi intregul corp sau parti ale corpului (ca mana

sau gura) pentru a rezolva probleme sau a realiza produse”

~Capacitatea de a folosi abilitatile mentale pentru a coordona miscarile

corporale”;
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localizate in emisfera stanga, la fel jumatatea stadnga a creierului va fi

dominanta pentru activitatea motorie”

6-7. Personala
(interpersonald/

intrapersonala)

,Toate indiciile conduc catre lobii frontali ca structura de cea mai mare

importanta pentru diferite forme ale cunoasterii personale;

.Lobii frontali constituie locul de fintalnire prin excelenta pentru
informatjile din cele doua mari zone functionale ale creierului: regiunile
posterioare, implicate Tn procesarea tuturor informatilor senzoriale
(incluzadnd perceptia altor persoane) si sistemele limbice unde sunt
localizate functiile motivationale si emotionale si unde sunt generate

starile interne” ;

,Cortexul frontal se dovedeste sa fie domeniul unde retelele neurale
reprezentand mediul intern al individului - sentimentele personale,
motivatiile si cunostintiele subiective - converg cu sistemul reprezentand
mediul exterior - imaginile vizuale, sunetele, gusturile, si altele din lume,
transmise prin diverse modalitati senzoriale. Astfel, in virtutea localizarii
lor si a conexiunilor anatomice strategice, lobii frontali au potentialul de a

servi ca statia majora de integrare”;

,Datorita rolului lor unic ca nod in proces si datorita dezvoltarii lor relativ

tarzii in istoria speciilor si a individului uman, lobii frontali joaca un rol

Priceperi in interpretare, compozitie si aprecierea patern-urilor

muzicale

capacitatea de a recunoaste si compune arii muzicale, tonuri si ritmuri,
functioneaza aproximativ intr-o paralela structurala cu inteligenta

lingvistica
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privilegiat si de neinlocuit in formele de inteligenta [personala, n.n.] cu

care se ocupa”

8. Naturalista

»Care sunt centrii neurali implicati in capacitatile de a recunoaste si numi
entitatile vii si nevii, nu s-a stabilit inca. Dar deoarece capacitatea
naturalista umana pare strans legata de aceea a altor animale, ar fi
posibil sa se confirme care regiuni ale creierului sunt cruciale Tn

perceptia naturalista” .

Capacitatea unei persoane de a intelege intentiile, motivatiile si
dorintele altor oameni si, Tn conformitate cu acesta, de a lucra eficient

cu altii;

Capacitatea de a se intelege pe sine, de a avea un model de lucru
eficient asupra propriei persoane — incluzand propriile dorinte, temeri,
capacitati — si de a folosi efectiv asemenea informatii pentru a-si regla

propria viata.

Sursa: , Teoria inteligentelor multiple a lui Howard Gardner” — lulian Leahu, pag 8-10.
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1.1.4. Functionarea inteligentelor conform teorie lui H. Gardner

TIM are la baza nu doar ipoteza existentei mai multor tipuri de inteligenta ci si ideea ca
aceste inteligente interactioneaza operand complementar in momentul rezolvarii problemelor, i
prin probleme intelegem aici orice situatie care necesita luarea unei decizii. Inteligentele pot fi

evaluate izolat doar in cazuri deosebite, extreme sau la populatii.

Chiar cu un numar atat de mic de inteligente, variabilitatea umana poate fi explicata prin
raportul contributiilor diferitelor tipuri de inteligente. De exemplu, doi manageri pot lua decizii
asemanatoare pusi in situatii identice, dar felul in care ajung la decizia optima poate fi foarte
diferit, fiecare dintre ei folosind alte rapoarte ale inteligentelor ( aceste rapoarte Gardner le
numeste ,profile”). Un alt exemplu il constituie felul in care doi elevi rezolva o problema de
geometrie in spatiu: unul isi foloseste preponderent inteligenta spatiald, construind o imagine
3D a problemei, in care ,vede” solutia, in timp ce celadlalt va folosi preponderent inteligenta

logico — matematica, ajungand la solutie prin calcul analitic.

Gardner ia in calcul chiar si posibilitatea (de loc redusa) ca un individ sa nu fie dotat in
mod special cu niciuna dintre inteligente, dar datoritad unei combinatji particulare a inteligentelor
sa poata ocupa un loc in societate. Gardner afirma in legatura cu cele de mai sus ca: ,este de
importanta vitald sa apreciem combinatiile particulare de abilitdti care pot indica o persoana

pentru o anumita nisd vocationald sau profesionala®”

Asadar, TIM, duce la urmatoarele trei concluzii:

1. Orice individ are in structura sa cognitiva toata gama de inteligente;
2. Inteligentele se manifesta la diferite niveluri, multimea acestor niveluri constituie profilul
persoanei respective. Se poate spune ca nu exista doua persoane cu profiluri identice,

chiar in cazul gemenilor univitelini;

* Gardner, H. “Multiple Intelligences: The theory in practice” (,Inteligente multiple: teoria in practicd”), Ed.
Sigma, Bucuresti 2006, pag. 23
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3. Nivelul de inteligenta al unei persoane nu determina un comportament ,inteligent”
indiferent de situatie, astfel o persoana cu un cert nivel de inteligenta muzicala ar putea

deveni un compozitor renumit sau un simplu lautar.

H. Gardner remarca manifestarea unor interactiuni intre inteligentele de diferite tipuri.

Aceste interactiuni, Gardner le defineste® prin efectele lor:

- Efectul de cataliza sau punte in care o inteligenta poate influenta modul de
functionare a unei alte inteligente sau poate declansa o alta inteligenta (trigger®). De exemplu
un profesor de limba franceza poate fi mai sensibil la:

= ritmicitatea limbajului daca are o inteligenta muzicala dezvoltat3;
= simbolurile lingvistice daca are o inteligenta spatiala dezvoltata;
» nuaniele prin care un discurs poate influenta auditoriul daca are o

inteligenta interpersonala dezvoltata;

- Efectul de compensare se manifesta prin inlocuirea unei inteligente cu alta sau
prin mascarea unei inteligente de catre alta. Efectul de compensare este dependent de profilul
inteligentelor. Un elev poate avea rezultate bune la geometrie daca are inteligenta logico-
matematica dezvoltata, dar poate obtine aceleasi rezultate si daca este dotat in domeniul
inteligentei spatiale. Efectul de compensare este mai evident cand elevului ii este data o sarcina
de lucru. Tn aceasta situatie cadrul didactic are sarcina sa observe felul in care elevul duce
sarcina la capat, adica sa identifice tipul de inteligenta folosit. Este de asemenea important ca
profesorul sa cunoasca pentru un elev tipurile de inteligente dominante in profilul elevului
deoarece o sarcina pentru rezolvarea careia este necesara o inteligenta spatiala va dezavantaja

un elev cu inteligenta logico-matematica.

> Gardner, H. “Multiple Intelligences: The theory in practice” (,Inteligente multiple: teoria in practica”), Ed.
Sigma, Bucuresti 2006
% Trigger (engl) — declansator.
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- Efectul de blocare (efectul gatului de sticla) apare in cazurile in care o inteligenta

limiteaza accesul altei inteligente la rezolvarea unei sarcini. Efectul se manifesta ih mai multe

situatii:

Inteligentele slabe blocheaza manifestarea inteligentelor predominante, de exemplu,
inteligenta logico-matematica puternic dezvoltata a unui profesor de matematica poate fi
blocata de inteligenta interpersonala, slab dezvoltata ilustrand astfel tipul de profesor
despre care se spune ca ,stie matematica numai pentru el’.

In profilul de tip laser, inteligentele mai dezvoltate, pot eclipsa inteligentele mai putin
dezvoltate. Aici se pot da numeroase exemple din istoria stiintei, cu savanti extraordinari
in domeniul lor, dar incapabili de relationare interpersonala, sau pur si simplu ,cu capul
in nori”. Se spune ca Blaise Pascal, obosit de munca din laboratorul sau pleaca sa se
plimbe prin parcul din imediata apropiere, dar lasa pe usa laboratorului un bilet in care
notase ,Revin intr-o ord”. Revine, ingadndurat, peste o ora, se opreste in dreptul usii
laboratorului, citeste biletul, exclama ,Al” si isi continua plimbarea.

Mijloacele culturale au o natura limitata, indiferent de abilitatea pe care sunt destinate s-
o dezvolte sau s-0 masoare. De exemplu, prin utilizarea excesiva a cailor lingvistice sau
logico-matematice in predare, a testelor ,cu hartie si creion” in evaluare, elevii mai slab
dotati lingvistic ar putea fi dezavantajati, in ciuda unui potential real in disciplina si ar
putea fi avantajati elevii ale caror abilitati de limbaj si logica le permit sa ,speculeze”,

desi abilitatile lor in domeniu sunt insuficiente;

Bibliografie

[1]. Gardner, H. (1993), “Frames of Mind: The theory of multiple intelligences” (,Structura
intelectului. Teoria inteligentelor multiple”), Second edition, Fontana Press, London (Prima editie
publicata in 1983, Basic Books, New York);

[2]. Gardner, H. (1999), “Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21st Century”
(»Inteligenta restructurata: Inteligentele multiple pentru secolul XXI”), Basic Books, New York;
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[3]. Gardner, H. (1993), “Multiple Intelligences: The theory in practice” (,Inteligente multiple:

teoria in practica”), Basic Books, New York — Tradusa in limba romana la Ed. Sigma, Bucuresti
2006

[4]. Gardner, H. (2006), “Multiple Intelligences. New Horizons” (,Inteligente multiple. Noi
orizonturi”), Basic Books, New York - Editie revizuita si completata a [3]

1.2. Interventia scolii pentru sprijinirea elevilor din grupuri defavorizate

Diversitatea este o caracteristica tuturor sistemelor vii (termenul de ,biodiversitate” este
deja larg acceptat), dar este mai evidenta in cazul societatii umane datorita faptului ca indivizii
beneficiaza de un sistem complex de comunicare (limbaj, la care se adauga comportamentul
fata de cel cu care comunica). Astfel, unele diferente devin evidente in timpul procesului de

comunicare fiind accentuate de cultura, de credintele religioase, de pozitiile sociale, de gen, etc.

Scoala este un sistem complex in care regasim diversitatea sociala a mediului extern
acesteia. Altfel spus comunitatea in care scoala fiinfeaza, comunitate caracterizata prin
diversitatea persoanelor care 0 compun, persoane a caror actiuni sunt sustinute de identitatj,

capacitati, experiente de viata diferite, se reflecta in viata scolii, Tn demersurile didactice, Tn
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toate activitatile coordonate de cétre aceasta. Intr-un raport al Consiliului Europei’ se arata ca

pedagogia diversitatii implica, cel putin, aceste strategii didactice:

- centrarea pe elev — considerat ca o individualitate;

- educatia interculturala — dialog si interactiune intre persoane si grupuri provenite din
culturi diferite;

- invatamant inclusiv — bazat pe angrenarea simultana a tuturor elevilor, inclusiv a celor
marginalizati sau cu nevoi speciale;

- responsabilizarea - implicarea elevilor in propria dezvoltare si participarea lor la viata

scolii.

Asadar in conformitate cu acest raport, pedagogia diversitatii implica formarea
capacitatii de a interpreta si valorifica diversitatea din perspectiva cetateniei (educatie pentru

cetatenie) si a drepturilor omului.

Diversitatea este neutra din punct de vedere al realitatii obiective, diversitatea este
omniprezenta, ea exista indiferent de opfiunile, interesele sau viziunea cadrului didactic.
Asadar, educatia pentru cetatenie, ar trebui sa prezinte o abordare a diversitatii din punct de
vedere civic, ea fiind orientatda catre un management ce va asigura la nivelul functiei de
participare-implicare, participarea activa si inclusiva a tuturor indivizilor, a grupurilor gi

comunitatilor.

Atitudinea fata de diversitate este strict dependenta de valorile, principiile promovate prin

declaratia misiunii scolii, chiar daca diversitatea este o realitate obiectiva si neutra.

Pentru a putea sprijini elevii grupurilor dezavantajate, scoala trebuie sa faca apel la

metode de invatamant incluziv.

" A.L. Arnesen et all. , Policies and Practices for Teaching Sociocultural Diversity. Concepts, Principles and
Challenges in Teacher Education, Strasbourg, Council of Europe Publishing, 2009, pag 49 - 55
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# & in echipe de cate 4-6 formabili, timp de 15 minute, identificai

i‘i{“ , competentele de insertie sociala dezvoltate informal intr-o scoala

N multiculturala, comparativ cu una mono-culturala. Care ar trebui sa
Activitatea 1 fie strategiile educationale ce trebuie abordate de profesorii din
ultimul tip de scoala pentru a dezvolta aceleasi competente , in
cadru formal. Timp realizare poster 5 minute. Raportare si discutii

de grup 5 minute/echipa

Metode de invatamant inclusiv

Din punct de vedere social, incluziunea este echivalenta cu valorificarea diversitatii in
scopul integrarii tuturor participantilor, a folosirii tuturor resurselor umane, a da sanse egale
tuturor indivizilor. Acest lucru se realizeaza prin afirmarea masurilor de echitate si acordarea de
sprijin persoanelor din grupurile dezavantajate. Metodele prezentate mai jos au ca scop
stimularea integrarii si participarii tuturor, indiferent de probleme pe care le au, in perspectiva

unui invatamant deschis, incluziv.

- Strategii de constientizare a diversitatii. Se solicita unei clase de elevi realizarea unei
activitati simple dar pentru realizarea careia este nevoie sa participe intreaga clasa, de exemplu
sa mentina un balon in aer un timp dat. Dar unii dintre elevi nu pot participa din diferite motive:
au ochii acoperiti (sunt legati la ochi), nu pot auzi instructiunile (vor avea pe urechi casti audio
cu muzica data suficient de tare), nu au participat la instructaj, etc. Sarcina va fi considerata

indeplinitd daca elevii, ajutati de diriginte, vor gasi modalitati de implicare a tuturor.

- Invatarea mutuala. Se constituie cupluri sau grupuri perechi care isi impartasesc experientele
legate de excluziune, marginalizare, discriminare, etc. Fiecare comunica propria experienta,
astfel incat participantul sau grupul-pereche are posibilitatea sa replice prin analize, solicitari de
detalii, interpretari. Rolurile se schimba, astfel incat persoanele din primul grup (naratorii) devin
acum comentatori sau evaluatori. In final, fiecare persoand sau grup prezintd concluziile

dobandite Tn ambele ipostaze, in fata plenului clasei.
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- Autobiografia interculturali®. Se solicitd unor elevi de liceu sau din clasele terminale ale
gimnaziului sa pregateasca o autobiografie constituita numai din experiente si evenimente
interculturale: cunoasterea altor tari, Tnvatarea unor limbi straine, relatii cu prieteni din alte
comunitati (confesionale, etnice, lingvistice), schimburi cu elevi din alte tari (inclusiv on-line),
intalniri cu persoane diferite. Se insista asupra semnificatiei si efectelor acestor experiente
interculturale, indeosebi din perspectiva dezvoltarii personale. Elevii respectivi prezinta aceste
mici rapoarte autobiografice in fata clasei (2-3 prezentari), iar colegii sunt invitati sa puna
intrebari, s comenteze, sa interpreteze si sa completeze cu date personale. Profesorul
accentueaza rolul integrator al dialogului si invatarii interculturale, insistand asupra faptului ca
astfel de experiente sunt comune si omniprezente. Important este valorificarea si intelegerea lor

din perspective diversitatii.
1.3. Stabilirea grupurilor defavorizate

Sunt considerafi ca facand parte dintr-ungrup dezavantajat cei care din motive
economice, de gen, de origine lingvistica sau etnica, religie sau statut politic (refugiati politic), au

sanse mai putine sa fie integraii social si economic.

In educatie, dezavantajatii sunt toti aceia care fie nu au acces la educatie fie, dupa
cativa ani de scoala o parasesc fara a avea un minimum de deprinderi si competente pentru a
putea reusi in viata. Dar dezavantajati mai pot fi si fetele/femeile din zonele rurale izolate, sau
copii minoritatilor culturale sau etnice,copii din zonele urbane fortati sa munceasca. Asadar
profilul dezavantajatului poate diferi de la o zona geografica la alta, de la un mediu la altul, de la

o cultura la alta.

Definitia persoanei dezavantajate este deci relativa la specificul contextului national:
daca in unele tari africane a fi dezavantajat inseamna sa nu ai acces la educatia oferita de
scoala elementara, in tarile europene puternic industrializate a fi dezavantajat inseamna sa nu
fi absolvit nivelul secundar si sa fi parasit sistemul educational fara a fi obtinut un certificat de

calificare.

8 Metoda a fost introdusa in anii 2000 de CE pentru invatarea limbilor straine.
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Numeroase grupuri de persoane dezavantajate pot fi gasite nu numai in zonele rurale,
unde, chiar si in tarile industrializate saracia persista, ci si in marile orase. Aici, Tn marile orase,
nu se poate spune ca saracia are acelasi nivel ca in zonele rurale iar in domeniul educatiei
indicatorii sunt mai ridicati decéat in zonele rurale. Dar, cresterea numarului de persoane aflate
sub pragul saraciei, erodarea tot mai accentuata a conceptelor de familie, de comunitate, de
solidaritate sociala, are ca rezultat numarul in crestere al copiilor care nu-si finalizeaza studiile,

astfel Tncat o buna parte dintre acestia ajung fie delincventj, fie permanent marginalizafj.

In cazul copiilor cu dizabilitati nu s-au identificat studii care sa descrie o eventuala

repartizare pe zone geografice sau de mediu social.

Solutia, acceptata universal, este reincadrarea acestor persoane intr-un sistem de
fnvatamant care sa le poata furniza competentele necesare si suficiente de integrare social3,
sau de prevenire a abandonului scolar si de integrare a copiilor cu dizabilitati. Un astfel de

invatamant este numit integrativ si porneste de la principiile invatamantului incluziv.
Orice educator care-si centreaza activitatea pe copil, nu trebuie sa uite ca:

- Fiecare copil este important pentru societate.
- Fiecare copil are nevoi speciale.

- Fiecare copil are particularitati specifice.

- Fiecare copil este unic.

- Toti copiii sunt egali in drepturi.

Normalizarea, reprezinta nivelul cel mai inalt de acceptare sociala si face din valorizarea
potentialului fiecarui individ o practica curenta, obisnuita, cu nimic spectaculos sau inedit in ea.
Membrii unei astfel de societati, cu o mentalitate atadt de evoluata, considera normal ca
diferentele existente intre oameni sa fie surse de noi experiente de viata si de beneficii, si
nicidecum pretexte pentru discriminari. O persoana cu nevoi speciale, aflata intr-o astfel de
comunitate, se poate afirma ca cetatean, ca producator de bunuri si valori, ca personalitate.
Chiar si un copil cu handicap multiplu isi poate gasi locul adecvat intr-o astfel de organizare

sociala si poate afla modalitati de a-si implini macar unele aspiratii.
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Normalizarea societatii face ca diversele handicapuri sa devina irelevante, accentul

cazand pe ceea ce poate aduce valoros persoana cu nevoi speciale, si nu pe ceea ce nu poate.

Fiecare persoana — copil, tdnar sau adult — trebuie sa beneficieze de oportunitai;

educationale proiectate pentru a le satisface necesitatile educationale de baza.

Este foarte important ca un copil cu dizabilitati sa fie ajutat sa devina cat mai

independent posibil in toate actiunile pe care le intreprinde.

# * Impartiti in 3 grupe, expuneti pe rand in interiorul grupei, structura procentuala
‘4527& (chiar si aproximativa) a grupurilor dezavantajate din scoala dvs. Care credeti ca
\'LL;[ sunt factorii care determina aceasta structura? La nivelul grupei stabiliti primii 4

factori ce au o pondere mai mare. Cate un raportor al fiecarei grupe va prezenta
Activitatea2 in plen acesi factori. Sunt factori comuni celor trei grupe. Cum credeti ¢4 se
explica aceasta. Timp de lucru pe grupe. 10 minute. Raportare {i discutii 15

1.4. Importanta programelor de interventie timpurie

Fiecare copil este unic si special si are ritmul sau propriu de dezvoltare.

Unii copii au Tnsa nevoie de ajutor, iar acest ajutor in plus se numeste
interventie timpurie.
Cum definim interventia timpurie

Interventia timpurie reprezintd un pachet de masuri sociale si strategii educationale ce
se aplica acelor copii de varsta scolara sau mai mici la care se identifica conditiile aparitiei unui

handicap sau a altor nevoi speciale ce ar putea afecta evolutia lor ulterioara.

Interventia timpurie consta in aplicarea acestor copii si familiilor lor a acelor actiuni care

sa duca la diminuarea efectelor acestor conditji.
Interventia timpurie poate fi:
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- Remediala - cand isi propune sa corecteze problemele de dezvoltarea ale copilului;
- Preventiva — cand isi propune sa previna aparitia acestor probleme.
Interventia timpurie se va concentra pe copil sau pe copil si pe familia acestuia si se va
desfasura in centre specializate, in spitale de specialitate, la domiciliul copilului sau, Tn anumite

situatii locatiile pot fi combinate.

Interventia timpurie, se refera la copiii cu nevoi speciale. Si anume, copii cu nevoi
speciale individuale, dar care apartin unei anumite categorii de copii cu nevoi speciale cu

anumite similaritati, nevoi comune, practici generale comune si expertiza speciala a lor.

Dar in cadrul Interventiei Timpurii si familile acestor copii, parin{ii, cu nevoile,
posibilititile si dorintele lor au roluri esentiale. Intrucat in cadrul Interventiei Timpurii sarcina
profesionistilor este sa ofere familiilor si copiilor cele mai bune conditii. Trebuie sa contribuie
impreuna la dezvoltarea interactiunii, a comunicarii, abilitadfii socio-emotionale si abilitatilor
cognitive. Profesionistul in Interventie Timpurie trebuie sa ofere tot ce este mai bun pentru a
indeplini oportunitafile optime ale familiei si copilului. Desigur, mai ales avand in vedere
conditiile dificile ale unor familii, nu se poate realiza situatia ideald a unei educatii solide de
acasa. lar un centru de zi sau poate un internat cu caracter permanent sau temporar pot fi
necesare. Dar tot individualitatea copilului, unicitatea sa si a mediului sau ar trebui sa faca parte

din interventie.
Nu exista niciun plan standard pentru un program de interventie timpurie.

Copiii si familiile difera individual. Si nu intotdeauna toate aspectele interactiunii sau ale
dezvoltarii necesita aceleasi abordari. Unele aspecte se dezvolta mai bine decat altele si deci
nu necesita acelasi timp sau aceeasi atentie. Interventia Timpurie presupune si selectarea,

recunoasterea prioritatilor.

Pentru a putea face o propunere individualizata de interventie, trebuie sa cunoastem
cativa parametri ce {in de dezvoltare pe care majoritatea copiilor le ating intr-o anumita perioada

de timp. Varsta la care zdmbeste copilul, rosteste primele cuvinte, incepe sa mearga de-a
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busilea sau stapaneste alte comenzi arata in ce masura copiii, inclusiv cei cu nevoi speciale,

ating pragurile de dezvoltare.

Aspectele dezvoltarii copiilor:

Abilitate Descriere

Abilitati de | Implica dezvoltarea musculaturii care determina bebelusii sa-si tina
motricitate capul, sa stea in pozitia de sezut, sa mearga de-a busilea si in final
generala sa mearga, alerge, sara si sa paseasca

Abilitafi de | Se refera in general la miscari mici ale mainilor, incheieturilor

motricitate fina | picioarelor, degetelor de la picioare, buzelor si limbii

Abilitati de | Hranirea este o parte importanta a vietii. Daca nu se desfasoara dupa
hranire asteptari, sau este un lucru plin de stres, va aparea inevitabil o

oarecare tensiune

Abilitafi de | Chiar daca bebelusul nu-ti poate raspunde inca la intrebari, este
comunicare foarte important sa-i vorbesti din momentul in care s-a nascut

Abilitafi de | Articularea, abilitatea de a produce sunete clare este o parte
vorbire si | importanta a vorbirii. Ascultarea si imitarea modelelor potrivite de
limbaj vorbire se dezvolta treptat de-a lungul primilor opt ani de viata. Este

baza dezvoltarii unui limbaj integrat.

Abilitafi Bebelusii se dezvolta in propriul ritm, asa ca folositi aceste referinte
cognitive ca ghid de activitati pe care le puteti face cu bebelusul pentru a-l ajuta
sa-si dezvolte propriile abilitati sociale si de rezolvare a problemelor

Abilitafi Copilul cu Tulburare Senzoriala de Procesare va intampina dificultaf;

senzoriale de procesare a informatiilor transmise de cele cinci simfuri.

Abilitdti socio- | Interactiune sociala; intelegerea si modul potrivit de reactie la emotiile
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emotionale celorlati si dezvoltarea cailor eficiente de exprimare contribuie

esential la succesul in viata.

Repere orientative privind interventia timpurie

Varsta copilariei mici (0-7 ani) este marcata de cel mai activ, rapid si intens ritm de
dezvoltare somatica, de metamorfozari spectaculoase si de achizitii multiple in planul dezvoltarii

psihice.

Nou - nascutul prezinta un important grad de imaturitate morfo- functionala, ce
intereseaza toate tesuturile inclusiv cel al SN, care la nastere este una dintre structurile cel mai
putin pregatite sa-si exprime integral atributiile. Pentru a se realiza o dezvoltare armonioasa
este important sa existe o concordanta intre nivelul pregatirii structurilor morfo-functionale si
continutul stimularilor, iar pe de alta parte prin activitati de stimulare se va activa dezvoltarea

substratului morfo - functional pregatind noi capacitati de asimilare.

Cercetarile au confirmat faptul ca exista faze sensibile de dezvoltare si ca stadiul de
dezvoltare a copilului este decisiv pentru aparitia unor anomalii sau tulburari de dezvoltare

precoce, atunci cand actioneaza un eveniment exterior.

O alta regularitate a dezvoltarii este data de plasticitatea sau gradul crescut de
adaptabilitate, care sunt extrem de mari in stadiile timpurii si se stinge odata cu progresul in

dezvoltare.

Raportand aceasta plasticitate la influentele ce afecteaza din exterior dezvoltarea, cu cat un
copil este afectat mai devreme, cu atat mai severe pot fi consecintele, iar pe de alta parte in
stadiile timpurii ale dezvoltarii, copilul are o capacitate mai mare de regenerare ca rezultat al

unei capacitati de adaptare sporite.

Motivele interventiei timpurii
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Programele de interventie timpurie asigura copiilor cu varsta intre 0-6/7 ani, care
prezinta riscul de a inregistra abateri de la dezvoltarea normala, posibilitatea de a-si dezvolta

potentialul la maxim si de a oferi suport apartinatorilor Tn acest scop.
Sunt trei motive principale ale interventiei timpurii:

1. furnizarea de suport si asistenta de specialitate familiei;

2. impulsionarea dezvoltarii copilului;

3. maximizarea beneficiilor pe care copilul si familia sa le poate da societatii

Studiile axate pe dezvoltarea copilului in primii ani de viata arata ca dezvoltarea acestuia

si Tnvatarea sunt mai rapide in primii ani de viata. Momentul interventiei devine, de aceea, foarte
important daca exista riscul ca un copil sa piarda oportunitatea de a invata chiar atunci cand se
afla in stare de maxima receptivitate. Daca aceste momente nu sunt exploatate, daca invatarea
nu se petrece la momentul oportun, copilul ar putea avea mari dificultati in a invata mai tarziu.
In studiile lor Karnes si Lee® au ar&tat c& ,numai prin identificare timpurie si o corecta planificare

a Tnvatarii, copilul isi poate dezvolta propriul potential”.

Serviciile de interventie timpurie au un impact semnificativ asupra parintilor si fratilor
copilului cu nevoi speciale. Familia unui astfel de copil va resimii dezaprobare, izolare sociala,
stres, frustrare, lipsa ajutorului. Stresul cotidian agravat de prezenta unui copil cu nevoi speciale
poate afecta viata de familie in egala masura ca si dezvoltarea copilului. Familiile cu copii cu
handicap inregistreaza rate mari de divor{ si sinucidere, iar copii cu handicap sunt mai expusi
abuzurilor decat copii fara handicap. Interventia timpurie are ca efect imbunatatirea stimei de
sine a parintilor, a atitudinii fata de copil, Tmbunatatirea informatiei si abilitatilor de a-si educa

propriul copil si va elibera mai mult timp relaxare sau pentru serviciu.

Afirmatiile de mai sus se alica in mare masura si parintilor copiilor supradotati, care si ei

au nevoie de consiliere pentru a putea crea mediul suportiv de care are nevoie copilul.

? Karnes, M. B., and R. C. Lee. Early Childhood. Reston, VA: The Council for Exceptional Children. —

1978
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Beneficiile sociale ale interventiei timpurii sunt legate de scaderea dependentei copilului
de institutiile statului, cresterea capacitatii familiei de a relationa cu copilul cu nevoi speciale fi

se poate ajunge chiar pana la integrarea socio-economica.

Scopul interventiei timpurii

- Sa depisteze de timpuriu tulburarile in dezvoltare, deoarece cu cat sunt identificate mai
timpuriu, cu atat sansele de a le diminua sau elimina sunt mai mari;

- Sa ofere tuturor copiilor posibilitatea de a-si folosi potentialul la maxim;

- Sa deserveasca cel mai bine nevoile fiecarui copil si ale familiei sau persoanelor care-I
ingrijesc;

- Sa foloseasca toate oportunitatile pentru a ajuta copiii sa fie integrati socio-comunitar.

Care sunt beneficiarii?

Pogramele de interventie timpurie se adreseaza unui grup de copii considerat a avea un

risc crescut de aparitie a unor disabilitati in cursul cresterii si dezvoltarii, si anume:

- Nou nascutii cu varsta gestatiei sub 32 de saptamani, greutatea sub 1500 de grame si
indicele APGAR sub 7

- Nou-nascutii ce au necesitat terapie intensiva imediat dupa nastere sau in perioada
internarii Tn maternitate (cei cu detresa respiratorie, asfixie severa, infectii);

- Nou-nascutii ce au avut complicatii ale prematuritatii, sdngerari la nivelul creierului sau
alte afectiuni ce tin de creier, convulsii, hidrocefalie, hipotonie, crize de apnee;

- Orice nou-nascut ce prezinta boli congenitale sau boli genetice,

- Orice nou-nascut la care medicul neo-natolog recomanda sa fie urmarit in mod special;

- Orice copil cu varsta pana in 7 ani a carui dezvoltare a fost perturbata din diverse
motive.

Etapele interventiei timpurii
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Trimiterea - este realizata de catre personalul specializat (medicul neo-natolog, medicul
neurolog, medicul pediatru, medicul de famile sau de catre orice specialist care urmareste
copilul si care considera ca este o problema in dezvoltarea sa) sau de catre parinte prin

contactarea unui serviciu de interventie timpurie.

Evaluarea - in urmatorul pas copilul va beneficia de o evaluare multi/interdisciplinara
(medicala, psihologica, sociala) realizata cu scopul de a stabili nivelul de dezvoltare a copilului
comparativ cu etalonul corespunzator varstei, precum si tipurile de servicii de care are nevoie.
Tot acum familia este informata si i se pun la dispozitie carti, reviste, brosuri, etc., pentru a afla
cat mai multe despre nevoile de dezvoltare ale copilului. Vor fi evaluate resursele familiei
(componenta, relatii maritale, modele parentale, nivel de instructie, situatia financiara, conditji
de locuit, domiciliu, etc.), pentru a putea identifica resursele de care familia dispune in a putea

sa-si ajute copilul.

Asigurarea serviciilor de specialitate - interventia timpurie de care va beneficia copilul
si familia se va realiza in cadrul unor sedinte ce se desfasoara dupa un program prestabilit de o
echipa de specialisti, de comun acord cu parintele.

Toate detaliile referitoare la interventia de care copilul si familia va beneficia, perioada
de timp in care programul se va desfasura, precum si echipa implicata in derularea sa, vor fi

consemnate in Programul de Interventie Individualizat.

Perioada de tranzitie - se refera la pregatirea copilului si a familiei pentru trecerea din
programul de interventie timpurie spre includerea in colectivitate prescolara (obisnuita sau
speciald) daca este pregatit, sau spre alte servicii de recuperare - compensare, daca nu este
inca pregatit. Sunt purtate discutii cu familia Tn legatura cu unitatea scolara sau serviciile

recomandabile Tn conformitate cu particularitatile psiho-individuale ale copilului.
Eficienta interventiei timpurii

Dupa mai bine de 70 de ani de cercetari se dispune in acest moment de dovezi atat

cantitative (baze de date) cat si calitative (rapoarte ale parintilor si profesorilor) ca interventia
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timpurie duce la achizitii educationale ale copilului. Interventia timpurie a dovedit ca poate

aduce rezultate in:

- nevoia de mai putine interventiii educationale specifice si alte servicii de institufionalizare
(,habilitative services”) la varsta adulta;

- reducerea repetentiei si a abandonului scolar;

- reducerea pana la disparitie (in unele cazuri) a diferentelor fata de colegii de clasa fara

cerinte educationale speciale.

Datele statistice despre copii dezavantajati care au participat in proiecte de implementare a
interventiei timpurii'® au aratat ca acstia au avut importante achizitii educationale pana la varsta
de 19 ani. Acesti copii au fost mai motivati sa urmeze o forma de scolarizare (destul de multi au
terminat liceul si chiar au urmat studii postliceale, fiind ulterior integrati social) comparativ cu cei
care nu au urmat secvente de interventie timpurie. S-a remarcat la acesti copii scaderea cu
50% a nevoii de educatie speciala catre finele liceului dar si o evidenta scadere a

comportamentelor anti-sociale sau de tip delincvent in afara scolii.
Costuri materiale vs. Costuri sociale

Datele disponibile (culese in anii 1980 in SUA — vezi studiul Berrueta - Clement) arata o
reducere a costurilor pe termen lung in cazul interventiei timpurii desi un astfel de serviciu
necesitd personal de inaltd specializare, cu salarii pe masura. Achizitile educationale ale
copiilor, privite pe termen scurt ar putea parea din aceastda cauza mult mai scumpe decéat
serviciile educationale furnizate copiilor obisnuiti. Pe termen lung practica arata o scadere a

costurilor datorata interventiei timpurii:

- studiul facut de Schweinhart si Weikart'' in 1980 pe copii care au participat la un

proiect numit Perry Preschool Project a aratat ca pentru 3000$ investiti pentru un an de

10 Berrueta-Clement, J. R., and others. Changed Lives: The Effects Of The Perry Preschool Project On Youths
Through Age 19. Ypsilanti, MI: High/Scope Educational Research Foundation, 1984.

1 Schweinhart, L. J., and D. P. Weikart. Young Children Grow UP: The Effects Of The Perry Preschool Program On
Youths Through AGe 19. Ypsilanti, MI: High/Scope Educational Research Foundation. 1980.
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interventie timpurie, investitia Incepe sa se recupereze aproape imediat prin economia facuta la
serviciile de educatie speciala. Beneficiul includea: 668$ obtinuti de mama care putea merge la
muncéa pe durata cursurilor de interventie timpurie, 3353$ economisiti de scoala deoarece un
copil care a beneficiat de interventie timpurie va petrece mai putini ani Tn scoala dar si o suma
evaluata la aprox 11000$ din taxele legale pe care urma sa le plateasca de-a lungul vietii ca
taxe/impozite salariale.

- Un alt studiu realizat de d-na M.E. Wood'? calculeazi costurile totale (cumulate)
ale serviciilor educationale speciale pana la varsta de 18 ani pentru un copil cu nevoi speciale.
Astfel daca se intervine timpuriu (de la nastere) costurile sunt de 37273$ in timp ce costurile
estimate daca interventia se face incepand de la 6 ani sau mai tarziu sunt cuprinse intre 46816$
si 533408$. Explicati furnizatd de autoare este ca interventia timpurie duce la costuri mai mici
deoarece copilul va avea nevoie de mai putine servicii sociale mai tarziu in viata.

- Alte studii aratad ca pentru 1$ investit in interventia timpurie se economisesc in
orizonturi de timp intre 1,5 ani si 3 ani sume cuprinse intre 4% si 79$.

In concluzie factorii care contribuie la succesul unui program de interventie timpurie,
precizati in diferite forme de cele mai multe studii referitoare la copii cu cerinte educationale

speciale sunt:

1. varsta copilului Tn momentul inceperii interventiei;
2. implicarea parintilor;
3. intensitatea programului (in mod special pentru copii cu dizabilitati severe) si/sau

structura programului. Copii au evoluat cel mai bine in programele care:
a. obiectivele legate de comportamentul familiei si al copilului sunt clar precizate
si atent monitorizate de catre specialisti;
b. sunt identificate cu precizie comportamentul cadrului didactic si strategiile ce
vor fi utilizate, lectie de lectie;

c. sunt utilizate proceduri de analiza a sarcinilor de lucru cu copilul;

12 Wood, M. E. "Costs of Intervention Programs." In C. Garland and others, eds., Early Intervention For Children With
Special Needs And Their Families: Findings And Recommendations. Westar Series Paper No. 11. Seattle, WA:
University of Washington, 1981
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d. o evaluare frecventa a progresului inregistrat de catre copil pentru a putea

modifica strategiile educationale, feed-back permanent.

Tema 2. Abordarea pedagogica

2.1. Asigurarea programelor suplimentare inainte si dupa orele de scoala

1. Interventia timpurie creeaza conditiile necesare pentru succesul copilului Tn scoala primara si
dupa aceasta. Toti copiii prescolari ar trebui sa primeasca ingrijirea si sprijinul de care au
nevoie pentru a intra in scoala apti sa invete — mai exact o stare buna a sanatatii, medii

educative sanatoase si experiente care sa le imbunatateasca dezvoltarea.
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Cu cét este copilul mai mic, este cu atat mai important sa i se asigure, nu numai o nutritie buna,

ci si posibilitati de interactiune cu oamenii — timp pentru a-i vorbi si a-l asculta.

Cercetatorii si specialistii sunt de parere ca programele de interventie timpurie, combinate cu
actiuni ale parintilor acasa, pot sa influenteze foarte mult abilitatile de limbaj ale copiilor, sa-i
pregateasca pentru scoala si astfel sa creeze conditiile integrarii scolare, obtinerii succesului

scolar si prevenirii abandonului scolar prematur.

In SUA, Proiectul Head Start, un program finantat de guvernul federal pentru copii de 3 si 4 ani
din familile cu venituri scazute, a incercat sa ofere acestei categorii de copii prescolari un
curriculum potrivit, precum si servicii medicale, mancare si servicii sociale pentru Sociologia
educatiei familiile lor. Totodata, a fost incurajatd implicarea pariniilor. Parintii au participat la
administrarea proiectului si la cursuri pentru parinti, avand si posibilitatea de a face voluntariat
sau sa se angajeze in cadrul personalului gradinitelor. Cercetatorii au ajuns la concluzia ca
daca se doreste ca prescolarii sa se poata bucura de beneficiile implicarii pariniilor, specialistii
trebuie sa fie dispusi sa incerce diferite strategii congruente cu parerile parintilor, iar parintii
trebuie sa fie dispusi saparticipe la activitati menite sa imbunatateasca rolul de educatori ai
propriilor copii.

In Romania, o serie de organizatii nonguvernamentale desfisoara programe de pregétire a
parintilor si chiar a viitorilor parinti, inainte de nasterea sau adoptiunea copilului. De exemplu,
Centrul de Consiliere Mama-Copil organizeaza cursuri si distribuie publicatii (de exemplu
“Copilul meu”) prin care sunt introduse cunostinte teoretice si practice cu privire la dezvoltarea
copilului si la modul de ingrijire si de indrumare a acestuia. “Initierea grupelor de pregatire
pentru scoala si sustinerea activitatilor din grupele mari se realizeaza prin informarea parintilor,
prin pregatirea si ajutorul Tn ceea ce priveste intelegerea noilor exigente din gradinita si prin
asigurarea continuitatii pregatirii in familie in raport cu acestea. In mod obisnuit, educatoarele
au o intalnire comuna cu parintii copiilor din grupa o data pe trimestru si pot comunica zilnic
sau saptamanal familiei problemele si rezultatele copiilor” (Anghel F., 1998, pg. 23). Pot fi
consemnate incercari de constituire a unor asociatii voluntare care isi propun, printre altele,

acordarea unui suport social copiilor saraci din familile defavorizate de catre parintii mai instariti
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(exemplu: Tn cadrul Proiectului de educatie timpurie pe arii de stimulare —PETAS - realizat in

colaborare cu reprezentanta UNICEF pentru Romania).
2. Furnizarea educatiei compensatorii

In multe tari din lume existd programe care ofera copiilor din familii cu venituri scazute

oportunitati educationale suplimentare, pe

langa cele oferite de programul scolar standard. Aceste programe educationale incearca sa
compenseze anumiti factori educationali importanti care pot lipsi din viata tinerilor. Adaptarea
actiunilor scolii la mediul ei educativ “Prioritatea I” (“Title I”) este un program american care isi
propune sa acorde asistenta educativa elevilor defavorizati socio-economic din ciclul primar gi
gimnaziu. Se desfasoara prin activitati “restranse” (pull out programs) — prin care copiii
beneficiaza de servicii educative in afara orelor de scoala obisnuite. Instruirea suplimentara

dureaza, de regula, 30-35 de minute si se axeaza pe citire, matematica si arta limbajului.

“Succes pentru toti” (“Success for All’) este un program conceput de cercetatorul John Hopkins
pentru copiii prescolari sau de scoala elementara. Printre elementele programului se afla
indrumari individuale pentru elevii care sunt incapabili sa tina pasul cu ceilalii la citire. Exercitiile
de citire zilnica, timp de 90 de minute, se imbina cu evaluari frecvente si un program de
spriinire  a familiei pentru implicarea parintilor in educatia copiilor lor. “Directia
ascendenta’(“Upward Bound”) este un program finantat federal pentru imbunatatirea
performantelor scolare si a motivatiei scolare a elevilor de liceu cu venituri scazute.
Participantii la program beneficiaza de indrumare, consiliere si instruire pentru disciplinele
scolare de baza. Programul incurajeaza elevii sa-si termine liceul si sa reuseasca admiterea la
colegiu. La sfarsitul anului scolar, elevii participa la un program de vara, care se concentreaza

pe imbunatatirea abilitatilor de invatare si a nivelului de cunostinte.

3. Asigurarea programelor suplimentare inainte si dupa orele de scoala
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Uneori scolile organizeaza activitati, dupa orele de scoala, pentru elevii care risca repetentia.
Activitatile programate in timpul si dupa orele de scoala promoveaza reusitele scolare si
incearca sa imbunatateascarespectul de sine, capacitatea decizionala a copiilor sau sa ofere
cunostinte privind stilurile de viata sanatoase si nesanatoase. O mulfime de alte programe,
organizate dupa orele de scoala sau in weekend, ori activitati de vara, ofera optiuni sanatoase
elevilor care altadata se plangeau ca “nu au ce face“. Programele ofera conditii pentru studiu si
joaca, precum si pentru practicarea unor sporturi. Orchestre, coruri si cluburi de toate felurile
se intalnesc dupa-amiaza, seara si in weekend. Aceste oferte — inregistrate ca servicii, activitati
extracurriculare sau Sociologia educatiei programe de imbogatire — se adauga formelor de
ingrijire a copiilor. Dacascolile nu ofera, insa, transport si echipamente pentru a participa la
astfel de evenimente, copiii cu venituri scazute au sanse destul de mici de a beneficia de
aceste programe dupa orele de scoald. In Romania, o serie de activitati extrascolare sunt
desfasurate in cluburi ale elevilor si palate ale copiilor, in cadrul carora, “alaturi de domeniile pe
care le includ disciplinele de invatamant, sunt abordate si altele, printre care informatica,
biocosmonautica, ecologia, sciencefiction, urmarindu-se cultivarea si dezvoltarea curiozitatii si
creativitii stiintifice, adoptarea unei maniere interdisciplinare si prospective de intelegere a
fenomenelor” (Anghel F., 1998, pg. 68). O serie de asociatii si fundaiii pentru copii si
adolescenti, cum sunt “Mesagerii Sanatatii’, “Cercetasii Romaniei”, “Consilille adolescentilor”,
“Liga Tineretului ortodox”, Tsi propun sa completeze si sa diversifice paleta de activitaii oferite
de cercurile scolare si cluburile elevilor. Ministerul Tineretului si Sportului (MTS) a lansat un
program de educatie pentru timpul liber: “Vacante active” care isi propune sa ofere forme
diversificate de

petrecere a timpului liber.

# * In echipe de cate 4-6 persoane identificati cel putin 4 avantaje si dezavantaje ale

45 programelor de tip “after school” .
\P‘L)
o Timp e lucru Tn echipe, 10 minute. Timp deraportare 3 minute de echipa. Timp

Activitatead alocat discutiilor in plen 10 minute.
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4. Asigurarea indrumatorilor si a meditatorilor

Unele programe incearca sa imbunatateasca succesul si respectul de sine al elevilor cu
dificultati prin folosirea meditatorilor si a programelor de indrumare — eforturi pentru a modela
comportamentul potrivit in situatii individuale. De pilda, se ofera programe de meditare pentru
elevii de liceu care au fost exmatriculati temporar. Doua zile pe saptaméana, acesti elevi
lucreaza cu studenti ai unui colegiu specializat in educatie si consiliere si care se implica intr-o
serie de activitati menite sa le imbunatateasca succesul academic si sa le indrepte atitudinile
cu privire la scoala. Pentru elevii exmatriculati, programul echivaleaza cu o “scolarizare acasa”,

intr-o universitate Tnsa.

In Romania, Ministerul Tineretului si Sportului a lansat un Program de ajutor social: “S.0.S.
Tineret”, care se adreseaza tinerilor marginalizati, inadaptati social, din medii defavorizate.
Printre actiunile preconizate se numara: telefonul social, consilierea, vacante educative, unitati

de ajutor social urgent, subventii, sponsorizari. Adaptarea actiunilor scolii la mediul ei educativ

5. Utilizarea stimulentelor si a descurajarilor

Aceste programe ofera stimulente materiale — recompense, pentru prezenta deosebita si note
bune. De exemplu, in SUA programul bursier Hope, care este subventionat in totalitate de
loteria statului, ofera o educatie gratuita la colegiu pentru tofi elevii de liceu care au obtinut
media generala B si care aleg sa studieze la un colegiu public, universitate sau institut tehnic

din acel stat. Daca elevii aleg o scoala

privata, ei primesc o burs& anuald de 3 000 $. in unele cazuri, masuri punitive au fost folosite
pentru a reduce rata abandonurilor. Statul Arkansas penalizeaza elevii cu un numar exagerat de
absente nemotivate si abandonurile prin retragerea permisului de conducere. Programul statului
Ohio pentru Invatare, Agonisire si Ingrijire a copiilor combina penalitdtile si recompensele
pentru a incuraja parintii adolescenti sa raména in scoala si sa o absolve. Elevii pot castiga

62$ lunar in plus la ajutoarele sociale, daca stau in scoala si 62$ pentru absolvirea unei clase,
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cu un bonus de 200$ pentru absolvire. Programul scade cu 62$ pentru cei care au avut o

prezenta nesatisfacatoare.

In Romania, noile reglementari legale prevad amendarea périntilor care isi impiedica copiii s&
mearga la scoald, dar si suspendarea alocatiei pentru copiii care nu sunt scolarizati.
Posibilitatea ca scolarii mici sa primeasca micul dejun gratuit la scoala (“cornul cu lapte”)

reprezinta un stimulent material pentru cei care frecventeaza scoala.
Riscurile cu care se confrunta adolescentii

Un raport relativ recent (2002) al National Research Council (USA) arata ca printre riscurile

majore cu care se confrunta adolescentii se pot include:

- Permanenta renegociere a relatiei printe — copil, ce duce lainstrainarea copilului fata de
familie;

- Implicarea adolescentului in circumstanie si comportamente ce pot pune in pericol
succesul tranzitiei adolescent — adult;

- Lipsa conexiunilor sociale cu aduliii si cu institutii capabile sa-i sprijine in dezvoltare;

- Experiente educationale esuate, incapabile sa furnizeze adolescentului competentele si
abilitatile necesare unei viitoare integrari sociale;

- Lipsa motivatiei sau a aptitidinilor pentru a se implica la nivelul comunitatii;

- Instrainarii de fatd de nucleul societatii datoritd experientelor legate de rasism,
prejudecati si diferite tipuri de intoleranta.

Schimbarile fiziologice din adolescenta timpurie se extind de-a lungul intregii pubertati.
Zonele corticale responsabile de planificare si autocontrol trec in aceasta peroada prin cele mai
mari schimbari. Abilitatea copiilor de a gandi abstract de a emite ipoteze, creste mult in aceasta
perioada. Abilitatea de a procesa informatji noi de a rezolva probleme nu se va dezvolta, Tnsa,
doar prin maturizarea copilului. Dezvolatea creierului este dependenta de practicarea si
aplicarea constanta a abilitatilor cognitive in situatii noi.

| D E 9 INSPECTORATUL SCOLAR
JUDETEAN DOLJ

INSTITUTUL PENTRU DEZVOLTAREA
EVALUARIEIN EDUCATIE



* X %
* *
* *
* *

* g Kk

= Instrumente Structurale
UNIUNEA EUROPEANA 2014-2020

~Proiect cofinantat din Programul Operational Capital Uman 2014-2020"

In perioada adolescentei timpurii, tinerii sunt foarte sensibili la sentimentele colegilorsau ale
grupului din care fac parte. Cautandu-si identitatea, tinerii adolescenti vor experimenta o acuta
nevoie de apartenenta la grup, petrecand, de aceea, mai putin timp cu familia si mai mult cu
prietenii. Harter' arata c&, in ceeace priveste cresterea stimei de sine, adolescentii se bazeaza
pe acceptarea sociala (a grupului) mai degraba decat pe competenta academica. Puternica
influenta a grupului poate duce la schimbari ale performantelor scolare, autoperceptiei si a
comportamentului fata de adulii. Influenta grupului creste in timpul adolescentei si, moderata de
conexiunile cu parintii si alii adullii poate avea un efect pozitiv sau negativ asupra

comportamentului social si academic™.

In concluzie pentru a putea genera adolescentului un comportament pozitiv (atat social cat
si academic) este necesar ca influenta adulfilor (parinti si profesori) sa se manifeste in cadrul

familiei dar si Tn cadru organizat, institutional.
2.1. Educatia incluziva

Programele de succes pentru grupuri dezavantajate sunt acele porgrame care aduc in
prim plan responsabilitatile comune ale comunitatilor locale si ale participantilor la program prin

abordari descentralizate si participative.

Atentia trebuie acordata acelor programe care ofera autonomie operationala si
flexibilitate la nivelul celor care lucreaza direct cu beneficiarii programului, mentinand in acelasi
timp o coerentd globala a programului. Nivelul imediat superior trebuie sa fie cel ce

implementeaza mecanisme de monitorizare asumandu-gi responsabilitatea.

Pentru aceasta au fost eleborate noi metode de management a programelor de acest fel
deoarece acestea au devenit o combinatie a unor echipe locale cu deplind autonomie a deciziei
(agenti locali de implementare, inspectori de specialitate ai 1SJ) finantate prin programe

nationale sau de la bugetul de stat cu actori de nivel local (ONG-uri, mediator scolar, mediator

" Harter, S. - The Construction of the Self. New York: Guilford Press, 1999
4 Miller, M., Beth — Critical Hours — Afterschool Programs and educational success, Nellie Mae Education
Foundation. 2009
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sanitar, mediator comunitar) care isi desfasoara activitatea cu finantare proprie sau de la

bugetele locale fapt ce permite asigurarea unui grad Tnalt de responsabilitate.

Conceptul de educatie incluziva a inceput sa fie prezent in Romania imediat dupa anul 2000,
cand, din pacate era confundat cu desfiintarea asa numitelor ,scoli speciale” prin mutarea
fortata a elevilor in scolile ,obisnuite”. Lucrurile s-au clarificat intre timp, asa ca acum putem

spune ca: Educatia incluziva este:

= Bazata pe principiul egalitatii in educatie a tuturor copiilor;

» Educatie pentru Toli intr-o Scoala pentru Totj;

= Semnifica extinderea scolii generale pentru a putea raspunde unei mai mari diversitati
de copii, in special celor proveniti din grupuri defavorizate, marginalizate sau excluse de
la educatie;

= Copii cu si fara dizabilitati invatind impreuna in scoli obisnuite: invatind sa cunoasca, sa
faca, sa locuiasca impreuna;

» Raspunsul la diversitate; este vorba de a asculta voci necunoscute, de a fi deschis, de a
imputernici tofi membirii si de a sarbatori diferenfele in moduri cit mai demne.

sica
Educatia incluziva nu este:

» Plasarea copiilor intr-un mediu obisnuit fara sprijin;

= Integrarea unor copii fara a pune in miscare toata gradinita/scoala si fara a realiza
conditii egale;

= Miscarea unor copii catre gradinita / scoala obisnuita de la cea speciala pentru citeva
ore pe saptamina

Documente internationale care sustin educatia incluziva:

= Declaratia de la Jomtien (1990);
= Declaratia de la Salamanca (1994);
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=  Forumul de la Dakar (2000) orienteaza procesul educatiei nu doar spre oferirea sanselor
egale, accesului si educatiei de calitate, dar si spre realizarea educatiei copiilor exclusi

impreuna cu toti copiii in sistemul de educatie generala.

Termenul de educatie incluziva, s-a referit initial la integrarea copiilor cu nevoi speciale,
a copiilor cu dizabilitati, in cadrul sistemului educational de masa, insa actualmente extensiunea
acestui termen este mult mai larga si are in vedere asigurarea accesului egal la educatie si a
unei educatii de calitate pentru toate categoriile de copii si tineri un interes special fiind acordat
si altor grupuri dezavantajate, defavorizate (copii infectati cu virusul HIV, grupuri minoritare

dezavantajate, intre care copii romi, copii provenind din familii cu probleme sociale majore s.a.).

Principiul fundamental al educatiei incluzive are in vedere dreptul fiecarui copil sau
tanar, indiferent de gen, de apartenenta etnica, religioasa, sociala sau de nivelul de dezvoltare a
capacitatilor sale, de a beneficia de o educatie de buna calitate, care sa conduca in masura cea
mai mare posibila la dezvoltarea capacitatilor sale cognitive si de integrare sociala. in virtutea

acestui principiu, orice forma de segregare scolara nu se justifica.

Educatia incluziva este modalitatea fundamentald operationald care poate genera un

mediu educational incluziv.

Conceptul de educatie incluziva poate fi analizat si prin raportarea sa la conceptul de

incluziune sociala, privit ca o extinderea celui de integrare sociala.
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